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RESUMEN

Este texto tiene como finalidad presentar un breve panorama histérico sobre los procesos de
implementacion y consolidacién de las escuelas normales en Brasil. El recorte temporal de
este trabajo se extiende desde el contexto imperial brasilefo, sobre todo a partir de la década
de 1830, hasta el inicio del siglo XX, ya en el periodo republicano. De modo general, las prime-
ras escuelas normales brasilefias tuvieron inicios dificiles y turbulentos, con sucesivos cierres y
reaperturas, compitiendo con otras formas de habilitacién de los profesores a lo largo del siglo
XIX. Sin embargo, con la llegada de la década de 1870, se presencio la expansion de la educa-
cion normal en el pais, que vendria a consolidarse en el contexto de la Primera Republica, pe-
riodo en el que las escuelas normales se afirman como locales privilegiados para la formacion
de docentes de primaria en el Brasil.
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ABSTRACT

The main objective of this text is to provide a brief historical panorama about the process
of implementation and consolidation of the normal schools in Brazil. The temporary cut of
this work entails the brazilian imperial context, especially from the 1830s until the beginning
of the 20th century, during the republican period. On the whole, the beginnings of the first
normal schools in Brazil progressed through difficult and troubled times, with successive
closings and reopenings, in competition with other forms of empowerment from the profes-
sorate spread over the course of the 19th century. However, with the arrival of the 1870s,
witnessed the expansion of the normal education in the country, consolidating the context
of the First Republic, a period in which the normal schools prove their worth as privileged
educational establishments for the primary teacher training in Brazil.

Key words: normal schools in Brazil, teacher training, imperial and First Republic.
INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como objetivo principal presentar —a partir de la produccién acadé-
mica sobre el asunto, resultados de investigaciones desarrolladas en el campo de la Historia
de la Educacion Brasilena y divulgada a través de trabajos de maestria, tesis de doctorado,
articulos y libros— un breve panorama histérico acerca de los procesos de implementacion y
de consolidacion de las escuelas normales en el Brasil®. El recorte temporal privilegiado en este
texto se extiende desde el periodo de la creacién de las primeras escuelas normales brasilefias,
aun en la década del treinta del siglo XIX, hasta la consolidacién de estos institutos como cen-
tros de formacién de profesores en el pais ya en el contexto de la Primera Republica brasileia.

De esa forma, el trabajo se encuentra dividido en tres partes. En la primera de ellas se discu-
tira sobre los procesos, legislaciones y discusiones gubernamentales que dieron origen a las
primeras iniciativas de creacion de escuelas normales en el Brasil. En esta parte del texto se
senalara, también, los rumbos de la educacion normal en el pais a mediados del siglo XIX. La
segunda parte de este articulo es dedicada a la presentacion de los cambios establecidos en el
Brasil por la llegada de la década de 1870, que terminaria, entre otras cosas, en la expansion de
la ensefanza normal en el pais. Finalmente, en la tercera parte del trabajo, seran presentados
los caminos de las escuelas normales brasilefas después del establecimiento de la republica,
en el ano de 1889, y la consolidacién de estos institutos como centros adecuados de forma-
cién de profesores de primaria en el pais en las primeras décadas del siglo XX.

46

Se hace relevante sefalar que este texto se propone presentar apenas algunos aspectos acerca de los procesos de implementa-
cién y consolidacion de las escuelas normales en el Brasil. Sin embargo, hay que tener en cuenta que, debido a los limites de un
articulo, el trabajo no contempla detalladamente todos los factores que componen esos amplios y complejos procesos.
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La creacion de las primeras escuelas normales en el Brasil

Las primeras iniciativas para la creacion de escuelas normales en Brasil sucedieron aun en la
primera mitad del siglo XIX, e hicieron parte de un proyecto civilizatorio nacional cuya cons-
truccion se anhelaba después de la emancipacién politica del pais, en el ano de 1822* Este
proyecto tenia en vista la transformacién, por medio de la instruccion publica, de la antigua
colonia portuguesa en una nacién ordenada, moderna y civilizada.

En este sentido, la primera ley sobre la instruccion publica en el imperio brasileno es del 15 de
octubre de 1827. La referida norma, compuesta por 17 articulos, reglamentaba puntos impor-
tantes para el funcionamiento y para la organizacion de la educacién brasileia. En el articulo
primero, establecia la creacién de escuelas primarias en todas las localidades, villas y ciudades
mas pobladas del imperio. Ademas, la ley estipulaba, entre otras cosas, que todas las insti-
tuciones educativas deberian adoptar el método de ensefianza mutuo/monitorial, y que los
profesores deberian instruirse en las escuelas de las capitales de las provincias a partir de este
método. No obstante, como asegura Bastos (1998), la norma de 1827 se topd con una serie de
dificultades que le impedirian, en gran parte, su ejecucién efectiva. Igualmente, Villela (2008)
concluye:

A lei da Instrucédo Primaria, votada em 15 de outubro de 1827, poderia ser referida como a primeira
medida popular em prol da educacao publica nacional, ndo fosse a sua quase nula eficacia em ter-
mos concretos. A intensa agitacao dos acontecimentos politicos que marcaram os ultimos anos do
Primeiro Império nao deixou espaco para a concretizacao das promessas legais de estender as pri-
meiras letras a todas as crianc¢as da nacao, tampouco de atualizar todos os professores nas capitais

das provincias pelo método lancasteriano como fora preconizado (Villela, 2008, p. 30).>

De esta forma, es solamente a partir del Acto Adicional de 1834, aprobado por la ley n° 16 del
12 de agosto, que la instruccion publica volvié a ser objeto de discusién politica del imperio.
A través de la promulgacién del referido Acto, las provincias pasaron a ser responsables por la
organizacién de la educacion primaria y secundaria, mientras que el gobierno central pasé a
ocuparse de la educacion superior. Es en este contexto de descentralizacion de la educacion
elemental en el pais que fueron creadas las primeras escuelas normales brasilefas, por inicia-

¢ El proceso de emancipacion politica del Brasil se dio gracias a una serie de factores interconectados, como la Revolucién Liberal
del Porto en Portugal, el debilitamiento del poder real, y la busqueda, por parte de las elites brasilenas, de evitar que el Brasil
volviera a su condicién de colonia. Estos y otros factores influyeron en la independencia brasilefa, en forma de monarquia, bajo el
gobierno de Don Pedro |, hasta entonces principe del reino portugués, y posteriormente emperador del Brasil.

> Laley de lainstruccién primaria, votada el 15 de octubre de 1827, podria ser referida como la primera medida popular a favor de la
educacién publica nacional, si no fuera por su cuasi nula eficacia en términos concretos. La intensa agitacion de los acontecimien-
tos politicos que marcaron los ultimos afnos del Primer Imperio no dejé espacio para la concretizacion de las promesas legales
de extender las primeras letras a todos los nifos de la nacién, tampoco de actualizar todos los profesores en las capitales de las
provincias por el método lancasteriano como fuera recomendado (Villela, 2008, p. 30, traduccién propia).
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tivas de las propias provincias, siendo pioneras: Niteréi y Ouro Preto, en el afio de 1835 (la de
Ouro Preto solo comenzé a funcionar en 1840), Bahia en 1836 (pasando a funcionar en 1842) y
Sdo Paulo en 1846 (Tanuri, 2000).

De acuerdo con Tanuri (2000), los primeros institutos normales creados en el Brasil siguieron,
principalmente, el modelo de ensefianza europeo, sobre todo el francés. En este sentido, al-
gunas provincias, como las de Minas Gerais (Pedruzzi, 2016) y de Bahia (Rocha, 2008), antes
de la instalacién efectiva de sus escuelas normales, enviaron representantes para Europa con
el fin de aprender métodos de ensefianza considerados mas modernos y adecuados en este
periodo, y traer para sus respectivas provincias los conocimientos adquiridos.

Se hace importante sefalar que la busqueda de modelos de ensefianza eficaces estuvo am-
pliamente presente en las discusiones de la institucionalizacién de la educacién primaria en
el pais en la primera mitad del siglo XIX. Se entiende la centralidad dada a los métodos de en-
seflanza en el pais en este contexto, pues era la primera vez que se pretendia en el Brasil una
educacién primaria publica mas amplia. Luego, el dominio de los métodos ensefiados en los
cursos normales es lo que posibilitaria la instruccién que se anhelaba por los administradores
gubernamentales, es decir, que atienda un gran contingente de estudiantes por bajos costos.

Como fue senalado anteriormente, el primer modelo de ensefianza estipulado por el gobier-
no imperial fue mutuo/monitorial o lancasteriano®. En seguida se pasé a difundir el método
simultaneo’, y, en algunos casos, la unién de los dos con el individual?, formando el que fue
denominado como método mixto. Segun Faria Filho (2011), ya en finales de los afios 1830, el
modelo mutuo pasé a ser progresivamente substituido en las provincias y en los textos oficia-
les por el mixto.

De esta forma, en lo que se refiere a los primeros cursos normales brasilefios, lo que se percibe
es la centralidad dada a los métodos de ensefianza. Muchos de los alumnos que frecuentaban
estas instituciones ya actuaban en la profesién docente y pasaron a frecuentarlas para legiti-
mar sus saberes. De acuerdo con Tanuri (2000), los cursos, de manera general, poseian corta
duracién y un curriculo conciso. Inicialmente, estas escuelas recibian, en su mayor parte, alum-
nos del sexo masculino. En el caso de la Escuela Normal de Niteréi, por ejemplo, Villela (2008)
sefala que, en su fase inicial, la institucion no recibié ninguna mujer en rol de estudiante. De la

6
Segun Bastos (2012), el método mutuo/monitorial surgié en el final del siglo XVIIl en Europa, y consistia en la division de la tarea
de ensenar entre el profesor y los monitores (alumnos mas adelantados).

7
De acuerdo con Faria Filho (2011), el método simultaneo se caracteriza por la actuacion del profesor en relacion a varios alumnos
simultdneamente, volviendo el grupo mas homogéneo, y facilitando el mayor provecho del tiempo.

8
A partir de este método, el docente, mismo teniendo varios alumnos, ensefia a cada uno de ellos individualmente (Faria Filho,
2011).
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misma manera, segun Rosa (2001), en sus dos primeras fases, la Escuela Normal de Ouro Preto,
tampoco recibié estudiantes del sexo femenino.

Lo que se observa, entonces, es que las discusiones sobre la creacion de escuelas normales
fueron intensas en las provincias en la década de 1830 y 1840. Sin embargo, como destaca
Castanha (2008), los resultados practicos acerca del funcionamiento en estos institutos fueron
parcos. Conforme la informacién sobre el asunto, de modo general, los cursos de formacion
docente tuvieron inicios inciertos y turbulentos, con sucesivos cierres y reaperturas, y solo
experimentaron algun tipo de estabilidad después de la década de 1870. Los cierres se daban,
sobre todo, por la baja frecuencia de los alumnos, por la falta de profesores capacitados para
impartir las clases, o por discontinuidades administrativas. Ademas de lo anterior, la infraes-
tructura en estos institutos casi siempre era precaria, y los materiales didacticos y escolares
para uso de los alumnos eran escasos (Tanuril, 2000).

En las siguientes dos décadas, la situacién de las escuelas normales en el Brasil no mejoré mu-
cho. De acuerdo con Villela (2011), las décadas de 1850 y 1860 “[...] nao foram muito propicias
a consolidagao da formacéao dos professores em escolas normais” (Villela, 2011, p. 114)°. Hay
registros de que, en el ano de 1867, apenas cuatro instituciones de esa naturaleza estaban en
funcionamiento en el Brasil (Tanuri, 2000).

Sin embargo, es importante sefialar que durante gran parte del siglo XIX, la formacién por me-
dio de escuelas normales disputd con otros medios de formacién docente en el pais, como los
examenes y concursos, por ejemplo. Como destaca Tanuri (2000), a falta de escuelas normales
y aun con ellas funcionando, varias provincias hicieran uso de estos mecanismos para reclu-
tar profesores. Luego “[...] o nUmero dos que ingressavam nas escolas e dos que conseguiam
concluir era bem pequeno, fazendo com que a figura dos interinos e contratados fosse uma
constante, entre o niumero de professores das escolas publicas” (Castanha, 2008, p. 30-31).1°

Ademas de los concursos y exdmenes, puede verse, en este contexto, la utilizacién del llamado
“profesor adjunto”, que constituia en la formacion del alumno, a partir de la observacion de la
practica del profesor en el aula, actuando también como su auxiliar. Segun Kulesza (1998), este
método de hace presente en varias provincias brasilefias a lo largo del siglo XIX, en aquellas en
que existian escuelas normales. Otra forma de certificar el profesorado cominmente utilizada
en el siglo XIX, era la vigilancia sistematica de la practica docente. De la siguiente manera:

9
“[...]1 No fueron adecuadas para la consolidacion de la formacion de profesores en las escuelas normales” (Villela, 2011, p. 114
traduccion propia).

10
“[...] el nimero de los que ingresaban en las escuelas y de los que conseguian terminar era bien pequefo, provocando que la

figura de los interinos y contratados fuera constante, entre el nimero de profesores de las escuelas publicas” (Castanha, 2008, p.
30-31, traduccién propia).
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Em meados do século XIX, numa sociedade hierarquizada e excludente, o professor poderia até
ser mal formado, mas, certamente, seria bem vigiado. Nesse estado que se organizava, ele deveria
funcionar mais como um agente disseminador de uma mentalidade moralizante do que como um

difusor de conhecimentos (Villela, 2011, p. 126).""

De esta manera, lo que se observa es que la formacion de profesores primarios por medio de
las escuelas normales no siempre fue prioritaria en el Brasil. Como fue presentado, existian
otras formas de habilitacién del profesorado, muchas veces mas simples y econdmicamente
ventajosas, podrian ser mds baratas para para las arcas publicas que la manutencién de los
institutos normales. Por eso, las escuelas normales eran solamente una via mas para la forma-
cion de maestros de las primeras letras a mediados de los ochocientos. A pesar de esto, con
la llegada de los aios de 1870 varios cambios comenzaron a ocurrir en el pais, influenciando
decisivamente en los rumbos de la educacién brasilefa, resultando, entre otras cosas, en la
expansion de la ensefanza normal en Brasil.

La expansion de las escuelas normales en la década de 1870

La década de 1870 fue escenario de una serie de modificaciones de orden politico, econémico
y social en el Brasil. Esos cambios influenciaron decisivamente en los rumbos de la instruccién
publica elemental brasilefa, y, por consiguiente, en la formacién del profesor primario. Como
sefala Hahner (2011) esta es una década clave, pues es en ella que se comienza a discutir
reformas esenciales para el desarrollo y modernizacion de la nacién. Asi, la instruccion de la
poblacion, sobre todo de las clases mas bajas de la sociedad, seria una de los medios eficaces
para llegar a los fines deseados.

Con la llegada de los aflos 1870, se intensifican iniciativas para la modernizacién y urbaniza-
cién de la sociedad brasilena. Villela (2011) muestra como en este contexto fueron realizadas
una serie de obras que ayudaban en el transporte, comodidad y comunicacién entre las perso-
nas: carreteras de hierro, cables de telégrafos, iluminacion publica, entre otras. A partir de tales
modificaciones, se amplié la demanda de mano de obra especializada.

En este contexto, se observa en la nacién brasilefia el debilitamiento del poder de los conser-
vadores, la base del poder imperial, al mismo tiempo en que los liberales se hacian mas fuer-
tes. Al mismo tiempo, el sistema esclavista entraba en crisis, con la expansién del movimiento
abolicionista en el pais. Con la Ley del Vientre Libre, del 28 de septiembre de 1871, los hijos
de esclavos nacidos a partir de esa fecha no serian mas esclavos. De esta manera, los sefiores

11
A mediados del siglo XIX, en una sociedad jerarquizada y excluyente, el profesor podria hasta ser mal formado, pero, seguramente,

seria bien vigilado. En este estado que se organizaba, el deberia funcionar mas como un agente diseminador de una mentalidad
moralizante que como difusor de conocimientos (Villela, 2011, p. 126, traduccidn propia).
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serian los responsables por el cuidado de los nifios hasta que cumplieran ocho afos. Aunque
algunos no cumplieron esta determinacion legal, esta nueva realidad amplié la necesidad de
la instruccion elementar para los nifos, que era ofrecida por el Estado y por instituciones par-
ticulares, filantrépicas o religiosas. (Villela, 2011)

Igualmente, este periodo también fue escenario de iniciativas para la educaciéon nocturna de
adultos y de formacién profesional. Por esto se propagaron liceos de artes y oficios en el Brasil
en la segunda mitad del siglo XIX (Castanho, 2007).Y se pasé a discutir mas sistematicamente
la importancia de la formacién de ciudadanos como posibles electores en el futuro. Es decir
“preparar o homem para o sufragio universal, através da escola, tomou uma forte tonalidade,
buscando garantir o desempenho de seus deveres de cidadao quando o voto fosse estendido
a todo o cidadao brasileiro”. (Machado, p. 93, 2005)'2

En medio de todas estas modificaciones comenzaban a llegar en el pais ideas venidas de Eu-
ropa, sobre la necesidad de la universalizaciéon y democratizacién de la educacion elemental,
sobre todo para los sectores mas populares de la sociedad. Amplidndose los discursos que de-
fendian la laicizacién de la educacién. Igualmente, comenzaba a ser difundida en el pais la idea
de la coeducacién entre los sexos. De acuerdo con Kulesza (1998) la coeducacién en Brasil fue
instituida legalmente en 1879, por medio del decreto de 19 de abril, conocido como Reforma
Ledncio de Carvalho. De esta manera al final de la década da 1870 la tematica gané fuerza en
el pais, siendo defendida, principalmente, por factores econémicos, puesto que seria menos
costoso para las arcas publicas el espacio compartido entre los sexos, tanto en las escuelas
primarias como en las escuelas normales. (Hahner, 2011)

Otro cambio importante presenciado en la segunda mitad del siglo XIX fue la emergencia de
un nuevo método de ensefianza escolar, el intuitivo. El método intuitivo, también conocido
como “lecciones de cosas’, fue entendido en este periodo como el mas propicio para la edu-
cacion elemental de los sectores populares'. En el contexto brasilefio, el método intuitivo fue
traido, difundido y diseminado por intermedio de intelectuales ilustrados, que eran juristas, re-
formadores, profesores, directores, entre otros. Estos intelectuales, viajeros y lectores asiduos,
trajeron a la realidad nacional las ideas de vanguardia del nuevo método ya usado y defendido
en los EUA y en Europa. Asi, el modelo intuitivo comenzé a figurar en la legislacién educativa
brasilefia en el ano de 1879, a partir de la Reforma Ledncio de Carvalho. (Schelbauer, 2005)

12
“[...] preparar al hombre para el sufragio universal, a través da escuela, tomo un tinte fuerte, buscando garantizar el desemperno
de sus deberes como ciudadano cuando el voto fuera extendido a todo ciudadano brasilefio” (Machado, p. 93, 2005, traduccién
propia).

Segun Faria Filho (2011) el método intuitivo consiste en el paso de un conocimiento sensible a un conocimiento reflexivo poste-
rior, con una elaboraciéon mental de los contenidos aprendidos.
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Gracias a los factores aqui presentados, lo que se observa en el Brasil es la expansion de la
educacion primaria con la llegada de la década de 1870. Se amplié rdpidamente el nimero
de instituciones educativas en el pais en este contexto. Como destaca Hahner (2011), en el
caso de la provincia de Sao Paulo, por ejemplo, en el inicio de la década de 1860, existian 79
escuelas de primeras letras masculinas y 64 femeninas. En el inicio de la década de 1870, este
numero habia aumentado para 314 escuelas masculinas y 197 femeninas.

De forma paralela a la expansiéon de las escuelas primarias brasilefias, se observa el aumento
del nimero de escuelas normales por el pais. Si en el aflo de 1867 habia apenas cuatro institu-
ciones de esta naturaleza en funcionamiento en territorio nacional, en 1883 este numero ha-
bia aumentado para veintidds escuelas (Tanuril, 2000). En el caso especifico de Minas Gerais, si
en la primera parte del siglo XIX solo existia un centro de formacién docente, el de Ouro Preto,
en las décadas de 1870y 1880, otros 8 institutos normales fueron establecidos en varias partes
de la provincia. (GOUVEA, ROSA, 2000)

En este periodo también se dio la ampliacion de los curriculos de las escuelas normales y del
tiempo de duracién de los cursos de formacion'. Del mismo modo, los requisitos para el in-
greso en estas instituciones aumentaran. Otro elemento observado en este momento, y que
se diferencia de la primera parte del siglo XIX, fue que se le dio una mayor importancia a los
contenidos que a los métodos de ensefianza. Luego, el profesor de primaria formado en los
cursos normales deberia poseer el dominio de una serie de conocimientos para transmitirlos
a sus alumnos.

La busqueda mas sistematica por la profesionalizacion de la carrera docente en el pais tam-
bién se destaca en este contexto. De acuerdo con Villela (2011), es alrededor de la década
de 1870 que comienza, en varias provincias, el desarrollo de algunas formas de organizacién
docente, que podrian ser consideradas ejemplos de concientizacién de los profesionales del
magisterio en lo que concierne a una categoria profesional. Segun la autora:

Embora possamos arguir a existéncia de alguns movimentos envolvendo a presenca de docentes
em momentos anteriores, como clubes literdrios ou sociedades de instrucdo, vemos na década de
70, mais nitidamente, a emergéncia desse ator corporativo (de que nos fala Névoa) constituindo-se
tanto nos embates externos, ao reivindicar, por exemplo, a melhoria de seu estatuto, a definicdo
da carreira, como internamente, dentro da prépria classe, pela luta de representacao que envolve

52

En el caso de la Escuela Normal de Ouro Preto, por ejemplo, el tiempo de duracién del curso en la primera fase de funcionamiento
de la institucion, aun en la década de 1840, era de dos meses (Rosa, 2001). A pesar de esto, con la llegada de la década de 1870,
el tiempo de duracién del curso fue ampliado para dos afnos, a partir del art. 115 del reglamento n°62, del 11 de abril de 1872,y
posteriormente para tres aios, a través del reglamento n°® 100, publicado el dia 19 de junio de 1883 (Pedruzzi, 2016).
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a definicdo de uma imagem da profissao (Villela, 2011, p. 127-128)."

Otro elemento relevante que debe ser resaltado en este contexto fue el aumento de la pre-
sencia de mujeres en las escuelas normales y en la profesidon docente primaria en general en
las décadas finales del Imperio brasilefo. Segun Villela (2011), en un recorte de cinco décadas,
una profesion mayoritariamente masculina, se transformé en prioritariamente femenina en
Brasil. De esta manera, la llegada de las mujeres al magisterio primario brasilefio tuvo desta-
que a finales del imperio (Vianna, 2002). Sobre la capital del Imperio, Hahner (2010) afirma que
las ultimas décadas del siglo XIX fueron primordiales para los cambios en la composicion del
magisterio por género, puesto que “No Rio de Janeiro, em 1872, as mulheres representavam
um terco do professorado, e esta cifra dobraria até o comeco do século XX" (Hahner, 2010, p.
139)."8 Igualmente, Faria Filho et. al. (2005) afirman que entre las décadas de 1860 y 1880, ya
estaban creadas las condiciones, en el contexto minero, para la posibilidad de feminizacion
docente.

Al mismo tiempo que la mujer ocupaba mas el magisterio, también pasaba a ingresar en el
cuerpo de alumnos de los cursos normales. En el caso de la Escuela Normal de la Corte, por
ejemplo, Hahner (2011) llama la atencion en el hecho de que el porcentaje de alumnas crecia
rapidamente en los anos finales del imperio. Del mismo modo, Campos (2002) sefala que en
la década de 1880 la entrada de hombres y mujeres en la Escuela Normal de Sao Paulo se venia
igualando, siendo que, en algunos anos, el contingente femenino de ingreso era mayor que
el masculino. También en Minas Gerais, la década de 1870 evidenciaba la inversion de género
en la cantidad de alumnos de las escuelas normales, cambio que vino a consolidarse en 1880
(DURAES, 2002).

No obstante todos estos cambios, aln eran pocas las escuelas normales establecidas en el
pais. Muchas veces estas instituciones funcionaban con dificultades, en ambientes precarios o
improvisados. Conforme Tanuri (2000), al final del periodo imperial brasilefio, gran parte de las
provincias poseian apenas una escuela normal publica, o dos, una para cada sexo. Igualmen-
te, generalmente, la frecuencia en esos institutos era reducida hasta las ultimas décadas del
régimen monarquico brasilefio (Castanha, 2008). De esta forma, y solamente con la republica,
iniciada en 1889, que un proyecto mas sélido de formacion del profesor de primaria por medio
de las escuelas normales sucede en el pais, proyecto que vendria a consolidarse en las prime-
ras décadas del siglo XX.

15 ) ) - .
A pesar de que podamos argumentar la existencia de algunos movimientos que envuelven docentes en momentos anteriores,
como clubes literarios o sociedades de instruccion, vemos en la década del 70, mas nitidamente, la emergencia de ese actor cor-
porativo (del que nos habla Névoa) que se constituye tanto en las luchas externas, como al reivindicar, por ejemplo, la mejoria de
su estatuto, la definicién de la carrera, como internamente, dentro de la misma clase, por la lucha de representacion que envuelve
la definicion de una imagen de profesion (Villela, 2011, p. 127-128, traduccion propia).

164En Rio de Janeiro, en 1872, las mujeres representaban un tercio del cuerpo docente, y esta cifra se doblaria hasta comienzos del
siglo XX” (Hahner, 2010, p. 139, traduccion propia).
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La republica en Brasil fue proclamada el 15 de noviembre de 1889'/, dando fin al periodo
mondarquico en el pais. Se instituye, a partir de entonces, el sistema presidencialista y federa-
lista. Entre los afos de 1889 y 1930, la sociedad brasilefa vivi6 el periodo denominado por la
historiografia como Primera Republica o Republica Vieja'®. En el contexto del nuevo sistema
politico instaurado, se dieron otra serie de cambios: Abolicion de la esclavitud en 1888, incen-
tivo a la migracion europea, desarrollo urbano, modernizacion técnica y cientifica, entre otros
hechos. En el centro de todas estas transformaciones, la educaciéon también ganaba espacios
en los debates de la republica recién instaurada.

Como destaca Veiga (2014), la necesidad de la expansién de la educacién primaria, del com-
bate al analfabetismo y de la formacién especializada de profesores fueran recurrentes en los
discursos gubernamentales en las primeras décadas republicanas. De la misma manera, Neto y
Carvalho (2005) resaltan que el nacimiento de la republica fue marcado por el discurso del po-
der de la educacion como regeneradora de la sociedad brasilefia. De esta forma, seria a partir
de la educacion que se establecerian las bases para la construccion de una nacién con énfasis
en el trabajo y para el progreso.

A pesar de esto, en la practica, el nuevo régimen no trajo, de inmediato, grandes modificacio-
nes en el plano de la educacién publica, manteniendo, generalmente, las medidas politicas
que ya venian siendo adoptadas en las ultimas décadas del imperio (Tanuri, 2000). Del mismo
modo, la constitucion republicana de 1891 no trajo modificaciones significativas en lo que se
refiere a la legislacién educativa, que permanecid, asi como en el periodo imperial, descen-
tralizada. Es decir, el gobierno central permanecié responsable por la educacién superior, y
las antiguas provincias, ahora denominadas estados, siguieron responsables por la educacion
primaria. Mientras que la ensefianza normal continué a cargo de cada unidad especifica de la
federacion.

Teniendo en cuenta la descentralizacion prevista en la nueva legislacién, la educacién publica
elemental en el contexto de la Primera Republica fue marcada por diferencias significativas
entre los estados brasilefos. En este momento algunos estados mas progresivos de la nacién
asumieron el liderazgo en lo que se refiere al desarrollo de la enseflanza normal en el pais,
siendo el estado de Sao Paulo el mds importante (Tanuri, 2000). Asi, como apunta Carvalho
(2011), el sistema publico de educacién paulista se organizé en las dos primeras décadas del
régimen republicano. Luego, a partir de una serie de reformulaciones, resulté el modelo de
educacién paulista, que posteriormente serviria como referente para otros estados federales.

Fue a través de un levantamiento politico-militar que se instituy6 la republica en Brasil, siendo Deodoro da Fonseca el primer
presidente.

18
Periodo que va desde la Proclamacién de la Republica, el 15 de noviembre de 1889, hasta la Revolucién de 1930, cuando Getulio
Vargas asumio el gobierno del pais, iniciando con esto un nuevo periodo politico.
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Es asi, como en un primer momento, los reformistas paulistas tuvieron en consideracién la
reorganizacion de la escuela normal y de la educacion primaria del estado, que propone “[...]
um programa enciclopédico de ensino, orientado pela classificacdo das ciéncias, denotando a
influéncia dominante das leituras positivistas, irradiadas pe la Escola Normal de Sao Paulo na
década de 1880” (Monarcha, 1999, p. 173)." Fue con la Reforma Caetano de Campos,? estable-
cida a partir del decreto de 12 de marzo de 1890, que se dio la primera reforma republicana de
la educacion normal paulista, siendo esta una medida previa, como apunta Monarcha (1999),
para la reforma general de la instruccion publica que se anhelaba. Luego, “A reforma, iniciada
na Escola Normal, foi estendida a todo o ensino publico pela Lei n. 88, de 08/09/1892, alterada
pela Lein. 169, de 07/08/1893, as quais consubstanciam as principais ideias das elites republi-
canas paulistas para a instrucao publica” (Tanuri, 2000, p. 69).2'

Almeida (1995) presenta como la Reforma Caetano de Campos fue fuertemente influenciada
por el pensamiento pedagdgico de Rangel Pestana. Caetano Campos, responsable por la im-
plementacién de la reforma, tendria como principio establecer una“l...] escola publica univer-
sal, gratuita, obrigatdria e laica, colocando a formagao do professor como fator fundamental
para toda a reforma do ensino” (Almeida, 1995, p. 673).2 Aln, segun lo que plantea esta au-
tora, uno de los principales factores que se destacan de la reforma de 1890 habria sido la im-
plementacién de la Escuela-Modelo, inspirada en el método intuitivo, que en este momento,
era considerado el mejor y mas recomendado método de ensefianza. Del mismo modo, para
Carvalho (2000), la escuela-modelo, adjunto a la escuela normal, se presentaba como una ins-
titucién nuclear, teniendo como funcién principal la creacion de modelos educativos, ya que
en ella los alumnos normalistas podrian vivenciar en la practica el “arte de ensefar”.

Ademas, en lo que se refiere a la Escuela Normal de Sao Paulo, se observa la ampliacion del
curriculo, el aumento de tiempo de duracidn del curso, y las exigencias mas rigurosas para
el ingreso de los alumnos en la institucién (Tanuri, 2000). En relacién al periodo imperial, la
republica trajo una elevacion del nivel de estudios en la Escuela Normal Paulista, con mayor

19
“[...] un programa enciclopédico de educacion, orientado por la clasificacion de las ciencias, que denota la influencia dominante

de las lecturas positivistas, inspiradas por la Escuela Normal de Sao Paulo en la década de 1880” (Monarcha, 1999, p. 173, traduc-
cién propia).

20 . L. P . .
El responsable por la ejecucion de la reforma, el médico Antonio Caetano de Campos, que fue nombrado por el presidente del
estado de Sao Paulo, Prudente de Moraes, para la direccion de la Escuela Normal de Séo Paulo. Caetano de Campos permanecié
como director de la institucion entre enero de 1890 y septiembre de 1891 (Monarcha, 1999).

21
“La reforma, inicia en la Escuela Normal, fue extendida a toda la educacién publica por la ley n. 88, de 08/09/1892, alterado por
laley n. 169, de 07/08/1893, las cuales eran consubstanciales a las principales ideas de las elites republicanas paulistas para la
instruccion publica” (Tanuri, 2000, p. 69, traduccién propia).

22
“[...] escuela publica universal, gratuita, obligatoria y laica, colocando la formacién del profesor como factor fundamental para
toda la reforma de educacion” (Almeida, 1995, p. 673, traduccién propia).
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organizacién curricular, aunque esta“[...] continuasse funcionando mais como uma instituicao
que promovia uma cultura geral humanistica, de baixa profissionalizacdo, como bem apon-
tam seus programas” (Almeida, 1995, p. 172).2

Otra caracteristica notable de la reforma de educacion paulista fue la implementacién de los
Grupos Escolares. Como Monarcha (1999) plantea, los grupos escolares se presentaban como
ejemplo del modelo de excelencia de la educacién de Sao Paulo en el contexto de la Primera
Republica. Después, al poco tiempo, los grupos pasaron a ser creados en otros estados brasile-
Aos. Segun Faria Filho (2011), es a partir de los grupos escolares que los republicanos divulgan
su proyecto educativo ejemplar, colocando en circulacién el modelo de educacién de escuelas
por series. Asi, en los grupos escolares se difundia la modernidad pedagdégica deseada en el
periodo, con la educacién por series, clases homogéneas, reunidas en un Unico edificio, sobre
la supervision de una direccién propia (Carvalho, 2011).

Edificio de la Escuela Normal Caetano de Campos, en Sao Pablo, inaugurada en 1894,

Es importante destacar que los grupos escolares eran ubicados, casi siempre en edificios pro-
pios y gigantescos, sefialando y condensando el progreso traido por la republica. La arquitec-
tura imponente fue una marca caracteristica de los establecimientos educativos construidos
en este periodo. Estos eran creados no solo para recibir los grupos escolares, sino también para
la instalacién de escuelas normales y escuelas-modelo. De esta manera, fueron construidos
una serie de edificios majestuosos, generalmente en regiones centrales de las ciudades, para
que fueran ejemplos concretos de la modernidad educativa que se pretendia con el nuevo
sistema politico establecido.

23
“[...] continuaba funcionando como una institucién que promovia cultura general humanistica, de baja profesionalizaciéon, como

era sefialado en sus programas” (Almeida, 1995, p. 172, traduccion propia).
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En lo que respecta a la arquitectura educativa caracteristica de la Primera Republica, una vez
mas el estado de Sao Paulo es quien lleva la vanguardia. De acuerdo con Monarcha (1999),
los establecimientos educativos paulistas fueron marcos arquitecténicos urbanos de la capital
del estado, y también de ciudades del interior “[...] os grupos tém aspecto magnificente e fre-
quentemente representam o melhor edificio de uma determinada regido da capital ou cidade
do interior, sobrelevando-se no vazio da paisagem circundante e simbolizando a presenca

vitoriosa da Republica” (Monarcha, 1999, p. 230).%*

Del mismo modo, respecto a las escuelas normales paulistas, Nosella y Buffa (2002) sefalan
que, en muchas ciudades, ellas se encontraban en edificios bonitos, monumentales y centra-
les. De esta manera, es también a través de la arquitectura que el sistema educativo paulista
de la Primera Republica era modelo para otros estados de la federacion.

De esta forma, como fue dicho anteriormente, fue en los primeros afos de la republica que se
dio el proceso de reorganizacién del sistema escolar paulista, que se convertiria posteriormen-
te en referencia para el resto del pais. Carvalho (2011) explica que la educaciéon en el estado
de Sao Paulo era presentada como el gran simbolo de progreso traido por el nuevo sistema
politico instaurado a partir del 15 de noviembre de 1889. Segun la autora:

O investimento é bem sucedido e o ensino paulista logra organizar-se como sistema modelar
em duplo sentido: na légica que presidiu a sua institucionalizacdo e na forca exemplar que passa

a ter nas iniciativas de remodelacdo escolar de outros estados (Carvalho, 2011, p. 225).%

De hecho, las reformas iniciadas en la educacion publica paulista en los afos iniciales de la re-
publica provocaron que se consolidara un sistema educativo de relativo éxito y estabilidad en
el contexto republicano, sobre todo, en los treinta primeros afos del nuevo régimen, hacien-
do que la educacién paulista fuera el modelo para otros estados, como Mato Grosso, Espirito
Santo, Santa Catarina, Ceard, Goias, entre muchos otros (Tanuri, 2000). Incluso, varios estados
enviaban sus representantes para Sao Paulo, con el objetivo de observar el modelo escolar
paulista en la practica, antes de efectuar sus respectivas reformas estaduales (Carvalho, 2011).

24

“[...] los grupos tienen aspecto lujoso y frecuentemente son el mejor edificio de una determinada regién de la capital o de una
ciudad del interior, sobreponiéndose al vacio del paisaje circundante y simbolizando la presencia victoriosa de la Republica” (Mo-
narcha, 1999, p. 230, traduccién propia).

25
La inversion es exitosa y la educacion paulista logra organizarse como sistema modelo de dos maneras: en la l6gica anterior a la
institucionalizacién y en la fuerza ejemplar que pasa a tener en las iniciativas de remodelacion escolar de otros estados (Carvalho,
2011, p. 225, traduccion propia).
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De la misma manera, el estado de Minas Gerais organizé su sistema de educacién en las pri-
meras décadas republicanas. Estableciendo en el afio de 1906, a través de la ley 439 de 28 de
septiembre, la Reforma Jodo Pinheiro, que proponia la reformulacion de la educacién primaria
y normal en este estado. Con la reforma se estipulaba la creaciéon de grupos escolares y de la
Escuela Normal de la Capital. Luego:

O objetivo da reforma era produzir uma escola de acordo com os ideais republicanos, onde esti-
vessem presentes: mobilidrio adequado, novo método de ensino, edificio préprio, turmas seria-
das (ou a graduacao do ensino), professores bem preparados, fiscalizagao profissional, método
simultaneo e intuitivo, opcao pela mulher no magistério primario, figura de um diretor, ensino

profissional junto ao ensino regular, etc. (Ferreira, 2010, p. 67).2

De esta forma, a partir de lo establecido en la Reforma Jodo Pinheiro, ya en el afho de 1907
comenzaba a funcionar grupos escolares en Minas Gerais y en marzo del mismo afio se instalé
la Escuela Normal de la Capital, en la ciudad de Belo Horizonte, que deberia servir de modelo
para otras instituciones de la misma naturaleza establecidas en el estado, y que tenia como
novedad, entre otras cosas, la dedicacién exclusiva al sexo femenino.

En este sentido, otro factor que caracteriza el periodo de la Primera Republica en el Brasil es la
opcién por docentes del sexo femenino para ejercer en las escuelas primarias. Consolidandose
asi, el proceso de feminizacion del magisterio primario brasilefio, iniciado en las ultimas déca-
das del imperio. En la legislacion educativa de Minas Gerais de 1906, por ejemplo, se estipula-
ba la preferencia por mujeres para el trabajo en las aulas en las escuelas primarias. Igualmente,
en lo que respecta a la capital del pais, la ciudad de Rio de Janeiro, Hahner (2010) destaca que
en 1906 las mujeres ya representaban el 70% del cuerpo docente.

Al mismo tiempo de la creciente feminizacién de la docencia para la primaria, también au-
mentaba el nimero de escuelas normales destinadas exclusivamente o mayoritariamente al
publico femenino. Ademas de la Escuela Normal de la Capital de Minas Gerais, otras pasaron a
seguir el mismo modelo. En el curso normal anexo al Gimnasio de Ouro Preto, por ejemplo, a
partir de 1910, el cuerpo discente terminé siendo exclusivamente femenino (Pedruzzi, 2014).
Del mismo modo, en 1901, las matriculas en la Escuela Normal del Distrito Federal fueran res-
tringidas al publico femenino (Accacio, 2006). También respecto al cuerpo discente de la Es-
cuela Normal de Sao Paulo, como relata Almeida (1995), en el contexto de la ultima década del
siglo XIX, las mujeres ya eran mayoria absoluta. Asi, en los afios finales de la Primera Republica,
el magisterio primario ya se caracteriza como una profesién tipicamente femenina en Brasil.

26

58

El objetivo de la reforma era producir una escuela de acuerdo con los ideales republicanos, por esto no podria faltar: mobiliario
adecuado, un nuevo método de ensefianza, un edificio propio, grupos por series (o la graduacién de la ensefianza), profesores
bien preparados, fiscalizacion profesional, método simultaneo e intuitivo, preferencia por la mujer en el magisterio primario, figu-
ra de un director, formacion profesional junto a la educacion regular, etc. (Ferreira, 2010, p. 67, traduccion propia).
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Se observan, asi, una serie de diversas modificaciones en todo lo que tiene que ver con la edu-
cacion, y por tanto, a la educacidon normal brasilena en el contexto de las primeras décadas de
la republica. Varias reformas educativas fueron implantadas en los diferentes estados, tenien-
do como objetivo el progreso de la nacién y la construccién de una sociedad mas moderna, de
acuerdo con los preceptos del nuevo régimen politico establecido.

A pesar de lo anterior, con la llegada de la década de 1920, nuevas reformas establecidas en
varios estados brasilefios. Como dice Veiga (2014), muchas de esas reformas fueran implemen-
tadas en este contexto, debido a la creciente circulacion de las ideas pedagdgicas de la Escuela
Nueva?’ en el Brasil. Sobre las escuelas normales, Tanuri (2000) destaca que en la década de
1920 estas ya habian ampliado considerablemente el tiempo de duracion de los cursos y sus
niveles de estudios“[...] possibilitando, via de regra, articulagao com o curso secundario e alar-
gando a formacéo profissional propriamente dita, gracas a introducdo de disciplinas, princi-
pios e praticas inspiradas no escolanovismo, e a atencao dada as escolas-modelo ou escolas de
aplicacdo anexas” (Tanuri, 2000, p. 72)%.

Incluso en lo que se refiere a los ultimos afos de la Primera Republica, lo que se percibe es que
el numero de escuelas normales ya habia sido ampliado considerablemente en este periodo.
En el caso de Sao Paulo, por ejemplo, el estado pasoé a contar con diez escuelas normales pu-
blicas en 1920. Del mismo modo, en el estado de Minas Gerais en 1930 habia veintiun insti-
tutos normales en funcionamiento (Tanuri, 2000). Otro factor que motivo la expansion de la
ensefnanza normal en este contexto, fue el nimero de escuelas normales particulares creadas
y difundidas en el pais. Ademas de eso, se observa también el crecimiento de escuelas de for-
macién docente confesional. Conforme a Kulesza (1998), fue a partir de 1920 que la formacion
docente en escuelas confesionales, sobre todo para mujeres, se intensificé en el Brasil.

De esa forma, lo que se percibe es el impulso dado a la educacién en el pais con el adveni-
miento republicano, principalmente a partir de las reformas paulistas de las primeras décadas
del nuevo régimen, que servirian como modelos para el resto del Brasil. A pesar de que mu-
chas de las pretensiones de los reformadores republicanos no tuvieran sido alcanzadas en la
practica, es notoria la centralidad dada a la educacién de la poblacion en los debates para la
construccién de la sociedad moderna y civilizada que se pretendia para la nacién. Del mismo
modo, también se ampliaba, en este contexto, a la demanda de una formacién especifica para
el docente primario, a través de los cursos normales. De esta forma se evidencia la expansion
y solidificacién de las escuelas normales brasilefas ya en las primeras décadas del siglo XX.

27
Movimiento de reformulacion de la educacién que surgié en los afos finales del siglo XIX y se difunde en las primeras décadas

del siglo XX. En el Brasil, el movimiento de Escuela Nueva gané impulso, principalmente con el Manifiesto de los Pioneros de la
Educacion Nueva, de 1932.

28 - , . .. . . L . . .
“[...] permitiendo, segun la regla, la articulacion con el curso secundario y ampliando la formacién profesional propiamente dicha,

gracias a la introduccién de disciplinas, principios y practicas inspiradas en el movimiento escuela nueva y la atenciéon dada a las
escuelas-modelo o escuelas de aplicacién anexas” (Tanuri, 2000, p. 72, traduccién propia).
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CONCLUSIONES

Este texto buscé presentar, de manera resu-
mida, algunos factores que fueron parte de
los procesos de implementacién y consoli-
dacion de las escuelas normales brasilefias
durante el siglo XIX e inicio del siglo XX. De
esta manera, con base en la larga produc-
cién académica sobre este asunto en Brasil,
producto de investigaciones realizadas en
el campo de la Historia de la Educacion, se
pudieron establecer las comprensiones que
dieron origen a las conclusiones expuestas
en este trabajo. Constatando que las prime-
ras iniciativas para la creacion de escuelas
normales en el Brasil se dieron a partir de la
primera mitad del siglo XIX. Pero, general-
mente, estas instituciones tuvieron inicios
dificiles y turbulentos, con varios cierres y re-
aperturas. En este sentido, a mediados del si-
glo XIX, la formacién de docentes por medio
de las escuelas normales no era unanimidad
en el Brasil, la certificacion docente también
fue realizada por otros diferentes medios,
COMO concursos y examenes, por ejemplo.

Mientras tanto, con la llegada de 1870, em-
piezan a darse una serie de cambios en di-
ferentes areas, que provocan, entre otras
cosas, la expansién de la educacién pri-
maria, y por consiguiente, de la ensefianza
normal. A pesar de esto, al final del periodo
imperial brasilefio, de manera general, estas
instituciones aun funcionaban en pequefa
cantidad y con algunas dificultades. De esta
forma, es en el contexto de la Primera Re-
publica, iniciada en 1889, que se efectiia un
proyecto mas consistente de formacién do-
cente en el pais, por iniciativa de los estados
mas progresistas de la nacién, sobre todo el
de Sao Paulo. Luego, en las primeras
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décadas del siglo XX, las escuelas normales
se consolidan como espacios mas apropiados
para la formacion de profesores primarios en
el Brasil.
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